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wMIS?Y EL TRIPLE ROL DEL PROFESOR DE
HISTORIA, EDUCADOR, INVESTIGADOR
E INTERVENTOR SOCIAL

MUROS

RESUMEN

Este articulo trata sobre el triple rol del
Profesor de Historia, quien debe ser Edu-
cador, Investigador e Interventor Social de
manera integral. Tiene como fin presen-
tar al Profesor de Historia de una manera
mucho mds integral en su labor, mds que
un profesional que tiene un Marco para la
Buena Ensefianza y un CMO que transmi-
tir, mds que un profesional que investiga
para la elite intelectual.

Tenemos como base y sostén el ser criti-
cos y reflexivos, sin embargo, este tema
de ninguna manera se encuentra supera-
do, y es por eso que invitamos a discutir
y reflexionar en conjunto sobre el rol del
Profesor de Historia, buscando ser sujetos
participativos, creadores y re-creadores en
este entramado lleno de posibilidades que
es la educacion.

Palabras clave: Profesor de Historia, Edu-
cador, Investigador e Interventor.

Rodrigo Villa Pérez
Universidad ARCIS

ABSTRACT

This article is about the History Teacher’s
triple role that must be a Teacher, Investi-
gator and a Social Controller as a whole in
order that the history teacher will be pre-
sented as an integral person in his labor.
More than a professional that has a fra-
mework for a proper way of teaching and
the “Contenidos Minimos Obligatorios”
that he or she transmit more than a pro-
fessional will be as an investigatior to the
intelectual elite.

We have as base and support being artifi-
cal thinkers and reflective persons. Howe-
ver, this topic will not be found separated
and for this reason we invite to discuss
and think about the history teacher’s role
searching and looking for new ways to be
active creative and recreator in this struc-
tured and full of posibilities that are invo-
led in this educational system.

Key words: History Teacher’s, Teacher, In-
vestigator and Social Controller
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I. INTRODUCCION AL TRIPLE ROL
DEL PROFESOR DE HISTORIA

“Los sistemas educativos de este pais, a lo
largo de la historia, nunca han ensefiado a
los ciudadanos jévenes y a los nifios a cam-
biar el sistema. Todo lo que se les ensefia es
a reproducir el sistema.”

(Salazar, 2006)

Esta primera frase, nos sefiala que his-
téricamente a los/as ciudadanos/as no se
les ha ensefiado a cuestionarse ni menos a
reflexionar sobre su entorno, sobre la equi-
dad de género, sobre la cultura a la que
pertenecen y/o a la que no quieren per-
tenecer, sobre su historia y no la de otros,
por lo tanto tampoco se les ha permitido
reflexionar y analizar la educacién que re-
ciben, por el contrario, se les transmiten
normas coercitivas, militarizadas y obli-
gatorias, las cuales son generadas por los
“expertos” en educacién y por los “sabios”
historiadores, que se encuentran muchas
veces en las oficinas del ministerio o aca-
demia sin conocer la realidad dura y vivi-
da tanto por los/as estudiantes como por
los profesores, “nunca se les ha ensefiado
a los nifios y jovenes a ser ciudadanos, a
construir sistemas, a construir o a recons-
truir el Estado, a construir o reconstruir el
mercado y, por tanto, a construir o recons-
truir la sociedad” (Salazar, 2006)

Durante los afios de estudio en la aca-

demia, nos muestran cémo han sido los

procesos por los cuales atraviesan diversas
culturas, nos muestran si se adaptan a los
cambios no sélo climdticos, sino también
a cambios de paradigma en su cotidianei-
dad, ademads, observamos como diversas
culturas han arrasado a otras, cémo el ser
humano ha generado una infinidad de
tecnologia (tanto para su beneficio como
para su destruccién y la del eco-sistema),
como interactian las sociedades, como en
diversos momentos histéricos ciertos per-
sonajes transformados en héroes han mo-
dificado la historia y el transcurso de toda
una nacién radicalmente, nos exponen
como aprenden los estudiantes, los proce-
sos de ensefianza, los métodos y procesos
de aprendizaje, las evaluaciones a realizar
(sumativas/formativas), la configuracién
de los movimientos sociales, el engranaje
y funcionamiento del sistema, entre mu-
chos fendmenos mds. No obstante, nunca
se nos ha ensefiado c6mo se puede modi-
ficar la realidad, pocas veces se dice que la
historia puede ser modificada y transfor-
mada, pocas y muy raras veces se generan
en conjunto medidas para hacer historia,
para construir un nuevo mundo.

En este entramado, observamos y nos
damos cuenta que los establecimientos
educacionales, sean particulares, subven-
cionados o municipales, tienen diversas
visiones respecto de la educacién, de la en-
sefianza, de la visién de ciudadanos, junto

a diversas misiones institucionales desti-



nadas para los/as estudiantes. A pesar de
lo anterioz, los establecimientos no persi-
guen que el estudiante sea capaz de trans-
formar la sociedad y su propia realidad,
sino todo lo contrario. Sin hacer mencién
de los nombres de los establecimientos,
podemos identificar que todos ellos tienen
aspectos similares, por lo tanto, resulta in-
teresante exponer algunos de los (resulta-
dos) que ellos esperan de sus “alumnos” y
para qué los preparan:

* DPreparar personas integras que
contribuyan activamente al desarrollo de
la sociedad, en un mundo globalizado su-
jeto a un cambio continuo.

* DPreparar personas integras, con es-
piritu de servicio, intelectualmente inquie-
tas, que enfrenten con fortaleza los desa-
tios e incertidumbres del futuro.

¢ Formar integralmente a nuestros
Alumnos, de manera critica y reflexiva, ca-
paces de insertarse en la sociedad.

¢ Formar Profesionales de Nivel Me-
dio, competentes en el drea de servicios,
capaces de insertarse con éxito en un mun-
do laboral cambiante.

e Fomentar la adhesién con los prin-
cipios de la nacionalidad que caracterizan,
en virtud de lo cual nos reconocemos en
una historia, una tradicién, un folklore,
una lengua, una idiosincrasia comunes.

¢ Formar ciudadanos, en que el es-
fuerzo docente estd articulado en la forma-

cién plena e integral del alumno, para que
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sea capaz de integrarse activa y creativa-
mente en su entorno social.

Podemos observar que en cada uno de
ellos, se repite lo siguiente: preparar per-
sonas Integras, con espiritu de servicio,
capaces de integrarse a la sociedad, capa-
ces de integrarse al mundo laboral, formar
ciudadanos, etc., pero no se hace mencién
a la capacidad de creacién y recreacién de
la historia ni la realidad, tampoco estd la
capacidad de transformar la sociedad para
el bienestar de todos/as los ciudadanos,
tampoco modificar los patrones culturales,
ni modificar los paradigmas propios de
la sociedad, sino que figuran: adaptarse,
amoldarse y continuar con lo que hay, en
lo posible tratar de que todo siga igual, ya
que el rol del estudiante y del ciudadano
es saber que la sociedad es inmodificable.
Es aqui donde nos detendremos y reflexio-
naremos en torno a la figura del profesor
de Historia y su relevancia para la socie-
dad en su conjunto y en su plena compleji-
dad, y asi comprender la trascendencia de
su triple rol como: Educador, Investigador
e Interventor Social.

El tipo de ensefianza que nos otorgan
en la etapa escolar y que otorgamos como
profesores, siendo el mercado quien regu-
la y educa en ausencia de un verdadero
compromiso por la transformacién social,
consigue alienarnos y enajenarnos cada
vez mds. Por otra parte, como profesores

se nos exige entregar informacién deter-
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minada unilateralmente por el Ministerio
de Educacién, ante esta cooptacién, no
podemos demostrar al estudiante que la
educacion la hacemos todos/as, ya que en
realidad obramos como marionetas en este
circo, “la escuela democratica que precisa-
mos no es aquella en la que sélo el maestro
ensefia, en la que el alumno solo aprende y
el director es el mandante todopoderoso”
(Freire, 2002). Si queremos una sociedad
libre (siendo ese el fin de la educacién) no
podemos continuar creyendo que tenemos
razén en todo, no podemos simplemente
ensefiar a obedecer, no es posible conti-
nuar hablando académicamente, puesto
que nuestro fin es integrar e integrarnos
en educando y educado constantemente,
siendo esto un constante movimiento y en
plena construccién, una aventura perma-
nente de conocimientos que van, vienen
y fluyen en el espacio pedagégico, en una

constante participacion.

II. EL PROFESOR DE HISTORIA Y SU
ROL COMO EDUCADOR

Luego de la resefia anterior, es nece-
sario afirmar y aseverar que el profesor
de Historia debe ser un Educador, y esto
lo entenderemos por medio de lo que nos
ensefia Paulo Freire, aquello que ha sido
muy estudiado, comentado, nombrado e
incluso aceptado, pero pocas veces aplica-
do, “no hay profesor, sino un coordinador,

que tiene por funcién dar las informacio-

nes solicitadas por los respectivos partici-
pantes y propiciar condiciones favorables
a la dindmica del grupo, reduciendo al
minimo su intervencién directa en el cur-
so del didlogo” (Freire, 2002). Este punto
es crucial, ya que si bien somos parte de
los Aparatos Ideoldgicos del Estado, di-
fusores de la ideologia dominante y de la
hegemonia, debemos ser capaces de re-
flexionar intelectualmente y aplicar debi-
damente lo aprendido durante los afios de
estudios académicos. Todos construimos
educacién,  profesor/estudiante deben
interactuar no sélo con el otro/a, sino que
con el entorno en general, para que entre
todos/as objetivemos el mundo, donde el
“alfabetizando (considerando a todos/as
dentro de esa palabra) se reencuentra con
él, reencontrdndose con los otros y en los
otros, compafieros de su pequefio circulo
de cultura” (Freire, 2002).

Por lo anterior, la Educacién en gene-
ral y la Educacién de Historia en particu-
lar, la entendemos como “practica de la
Libertad” (palabras de Paulo Freire), aqui
todos/as ensefiamos, todos/as somos
“educadores y educandos, los unos de los
otros” (Freire, 2002).

En este proceso de educar, el profesor
de historia estd llamado a educar para el
futuro, estd llamado a educar para gene-
rar un mejor futuro a los/as estudiantes
y a la sociedad, estd llamado a educar y
educarse sobre los conflictos que genera el



sistema y las condiciones de vida que pro-
duce. Educar no para la competitividad,
sino para terminar con la enajenacién ge-
nerada, para crear verdadera solidaridad,
para involucrar e involucrarse, en defini-
tiva, estd llamado a educar para re-educar,
re-crear simbologia, re-configurar politica,
cultura, sociedad, etc., todo con el fin de
que se eduquen horizontalmente y de esta
manera ejerzan su poder transformador.
Hay que educar para que entendamos
el todo complejo del sistema y del mode-
lo, para que los/as estudiantes antes que
egresen de 4° medio conozcan el motivo de
la precariedad del trabajo, lo caro y costoso
que es estudiar en la universidad, para que
entiendan desde su presente el pasado his-
térico y asi pueda crear su propio futuro.
El profesorado debe ser capaz de apli-
car sus conocimientos y modificar las es-
tructuras sociales dentro del aula, sustituir
paradigmas y no limitarse a repetir lo que
aparece en los planes y programas que en-
trega el Estado. A cambio, el profesorado
debe ser capaz de modificar la realidad y
no conformarse con el Contenido Minimo
Obligatorio que organiza el Ministerio de
Educaciéon de Chile. Estos tltimos son in-
suficientes y en vez de generar educacién
para todos/as, limitan, alejan y disuelven,
permitiéndonos observar que no estdn he-
chos (ni si quiera implementados) con una

visién integradora.
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Al parecer, el tnico fin de los Conteni-
dos Minimos Obligatorios es imponer su
visién jerarquizante, patriarcal y vertical,
impuesta por la clase dominante temerosa
del surgimiento de una verdadera Educa-
cién para la Ciudadania, la que permitiria
al ciudadano ser educado para ejercer so-

4,

beranfa “inmediatamente va a decir este
sistema que nos rige es ilegitimo, no tengo
porque respetarlo y el resultado es la sub-
versién. Y la subversién no puede estar
dentro del sistema formal de educacién”
(Salazar, 2006)

Con la Educacion de Historia, se es un
hombre nuevo y radical que practica la
verdadera democracia creadora y transfor-
madora, el cual “no pretende imponer su
opcién, dialoga sobre ella. Estd convenci-
do de su acierto, pero respeta en otro el de-
recho de juzgarse también duefio de la ver-
dad; intenta convencer y convertir, pero no
oprime a su oponente; tiene el deber, por
una cuestion de amor, de reaccionar con
violencia a los que pretenden imponerle
silencio” (Freire, 2002).

Debemos despertar de nuestro letargo
como educadores/as, ya que la integra-
cién es un medio de generar emancipacion
para los seres humanos/as y dejar de per-
manecer estdticos/as frente a los cambios
que se producen a diario en las aulas, exis-
tiendo educandos/as con diversas cultu-
ras e identidades. Por ello debemos ser ca-

paces de integrar e integrarnos, con el fin
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de convivir junto al otro/a y aprender de
su concepciéon de mundo y realidad, para
“transformar los significados construidos,
para interpelar y discutir los discursos he-
gemonicos, para reinterpretar las situacio-
nes dadas y recrearlas confiriéndoles un
nuevo sentido” (Santos, 2000)

El ciudadano “debe desarrollar sus
propias experiencias de ensefianza-apren-
dizaje, a partir de la forma en que ellos
aprenden activamente durante el trans-
curso de su formacién” (Avila, 2000), para
que una vez como “educador” realice las
siguientes actividades:

* “Fomentar en sus estudiantes el
desarrollo de un pensamiento critico e in-
dependiente.

* Enfatizar los procesos consientes al
abordar contenidos, analizar, demostrar,
argumentar.

* Ensefiar la toma de perspectivas
diferentes frente a los conceptos y a los
hechos, promover en sus alumnos la dis-
tincion entre hechos concretos y los juicios
valdricos que se puedan tener al respecto.

e Fomentar el trabajo en equipo, co-
laborativo; incorporar metodologias orien-
tadas a la discusién grupal.

¢ Plantear ejercicios y précticas per-
tinentes y significativas para los estudian-
tes, vinculados a su aqui y ahora.

¢ Promover la resolucién de proble-
mas y el andlisis de casos concretos, pro-

mover un clima y una cultura democréti-

ca en el aula y utilizar una gran variedad
de materiales de aprendizaje-incluyendo
fuentes que no sean textos escolares, por
ejemplo: mensajes de los medios de comu-
nicacién, discursos de personalidades pu-
blicas, etc. (Santisteban, 2004).

Para dejar en claro nuestra posicién
frente al rol como educador, debemos se-
falar que la escuela no estd ensefiando a
pensar y crear, sino que estd perpetuando
la dominacién de los valores de la clase
dominante, ya que no se ha hecho parti-
cipar a la totalidad de la ciudadania en
la eleccién del tipo de educacién que se
quiere para las futuras generaciones. Esta
situacién se ha repetido una y otra vez en
nuestra historia, no se ha dado la oportu-
nidad de colaboracién tanto para padres
como para estudiantes, mds bien todas las
decisiones han sido tomadas desde arriba,
desde el centro y desde fuera, sin una re-
flexién precedente que otorgue participa-
cién de todos/as.

ITII. EL PROFESOR DE HISTORIA'Y SU
ROL COMO INVESTIGADOR

Para continuar, es importante destacar
que el profesor de Historia y Ciencias So-
ciales, debe ser investigador en todo mo-
mento, de acuerdo a ello Gabriel Salazar
(2006) sefiala que “el rol del profesor de
la nueva generacién es un enlace entre el
aula y lo que pasa en la calle, un “lleva y

trae” permanentemente de manera mds



consiente”, ademads, debe ser “ante todo
y toda la vida un investigador” (Salazar,
2006) situacién con la que estamos plena-
mente de acuerdo. Respecto a lo anterior,
podemos comprender que el Profesor de
Historia debe integrar su aspecto educati-
vo e investigativo en pos de fortalecer su
rol, ahora bien, para que esto sea comple-
to, para que su conocimiento sea impres-
cindible y utilizado de manera fructifera
por la sociedad, y para que su compromi-
so por la historia concuerde con ese “lleva
y trae”, es decir, con lo que acontece en el
aula y en la calle, el Profesor debe ser un
interventor social.

En este rol de educador, el profesor
de Historia dentro del aula tiene todas las
oportunidades para investigar a las futu-
ras generaciones, pudiendo utilizar diver-
sas metodologias, tales como: la memoria,
la oralidad, la observacion, la intervencion
y el estudio de casos. Todas estas herra-
mientas, se pueden utilizar de forma in-
dividual o grupal, con el fin de intervenir
socialmente.

El profesor de Historia, ademads de te-
ner el aula para investigar, tiene el entra-
mado complejo de la sociedad en su con-
junto, puede investigar en todo momento,
puede utilizar todas las herramientas que
estén a su alcance, ya que estd preparado
para poder cumplir aquella misién. No es
necesario esperar a que un psicélogo, so-

ciélogo, antropdlogo, economista, etc., in-
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vestigue sobre nuestro campo de accién (el
aula o la sociedad), ya que somos nosotros
los llamados a educar, somos nosotros los
llamados a provocar la transformacién de
la educacién y sobre todo de la sociedad,
sin olvidar que el trabajo inter y multidis-
ciplinar siempre es valioso y permite una
apertura 6ptica de acuerdo a los distintos

fendmenos sociales.

IV. EL PROFESOR DE HISTORIA

COMO INTERVENTOR SOCIAL

En su tercer rol, el Profesor de Histo-
ria debe ser un interventor social, para que
los/as estudiantes puedan generar politi-
cas sociales, las que deben ir en direccién
de la justicia social, de acuerdo a lo ante-
rior, percibimos y asociamos a la interven-
cién con las siguientes acciones: “cambiar,
modificar, transformar, en definitiva me-
jorar el &mbito donde estamos actuando”
(Faraldo, 2012).

Este proceso de transformacién y mo-
dificacién debe ser plena y absolutamente
consiente, entendiendo ademads la inter-
vencién, como un proceso en el que exis-
te equidad de género, ya que “no actuar
desde una perspectiva de género signifi-
card seguir perpetuando los mecanismos
de desigualdad” (Faraldo, 2012). Debemos
por tanto, repensar a toda la sociedad, re-
pensar y re-crear todos los conceptos, es
decir, generar una gran transformacion, lo

que se ajusta y complementa con la histo-
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ria, siendo una ciencia social que modifica
y transforma la realidad.

En este entramado social, debemos
darnos cuenta que hay vulnerabilidad y
exclusién, éstas constituyen condiciones
precisas para el crecimiento de la pobreza,
la cual es multidimensional y multifacto-
rial, por lo tanto su solucién debe realizar-
se desde diferentes frentes, y para ello el
profesor de Historia es un agente esencial,
ya que podrd trabajar en pos de la solucién
de la pobreza por medio de su triple rol:
Educador, Investigador e Interventor So-
cial.

Como profesores de Historia, no po-
demos mantenernos lejanos a la sociedad,
no podemos solo cumplir medidas educa-
tivas desde la oficialidad, no podemos in-
vestigar para generar textos y escritos para
s6lo los académicos, al contrario, debemos
interactuar con la ciudadania en general,
debemos tener un modo de ver y de inter-
pretar la intervencién social, es por esto
que “se busca poner en evidencia que toda
intervencién es capturada a partir de un
lugar tedrico, a partir de un modo de ver.
Consecuentemente, no hay intervencién
sin interpretacion social” (Matus, 2004).

Pero lo expuesto hasta el momento re-
quiere algo més; el Profesor debe poner én-
fasis en la unién de su labor, es decir, debe
unir lo tedrico y lo practico en un proceso
de construccion, lo tedrico de la academia
junto con lo practico de la cotidianeidad y

para que sea realmente transformadora la
intervencion social, debe contener elemen-
tos historicos, politicos, epistemoldgicos,
éticos, etc.

La intervencién social del profesor de
Historia, no puede ser asistencialista, mds
bien debe tener un caracter socio-politico,
dejando atrds estdndares eurocentristas o
fordneos, y debe intervenir para conocer
por un lado la realidad del ciudadano co-
mun y corriente, y por otro la del estudian-
te que todos los dias estd inserto en aquella
realidad cotidiana.

Uno de los aspectos fundamentales de
esta intervencion, es que sea flexible fren-
te a las realidades individuales de cada
estudiante y de cada familia, realizando
un diagndstico participativo y constante,
ademds debe tener objetivos claros para
promover tanto la participacién como la
intervencion, también contar con estrate-
gias y metodologifas (siempre flexibles), y
finalmente tener un proceso de evaluacién
para realizar seguimientos a nuestra inter-
vencion.

Para generar intervenciones exitosas,
debemos tener una visién y una construc-
cién del futuro que deseamos, del futuro
que deseamos como profesores de His-
toria, terminando con la desigualdad de
género, tanto educativa/investigativa e
interventoramente, ya que “la igualdad
efectiva entre mujeres y hombres es un ob-

jetivo de justicia social y un requerimiento



democrdtico que implica a toda la socie-
dad” (Faraldo, 2012).

Un punto primordial de nuestra pro-
puesta, es poner en tela de juicio la exis-
tencia permanente de la inequidad de
género, el conservadurismo (izquierdas/
derechas) y el machismo, ya que continua-
rdn ejerciendo dominacién sobre la socie-
dad y con mayor proporcién sobre la mu-
jer, relegdndola al lugar en el cual la han
sometido desde tiempos inmemoriales,
siendo la casa y su rol de madre los tinicos
elementos primordiales en su diario vivir,
considerdndose esto como un “orden na-
tural de las cosas” (Gaviola, 1986).

Mientras no exista una educacién que
reconozca al otro/a, mientras no se genere
y promueva la igualdad de género, tanto
en el aula como en la sociedad en su mag-
nitud, continuaran las desigualdades poli-
ticas, econémicas y culturales, generdndo-
se el mismo moldeamiento que consiste en
“asignar diferentes vestuarios y coloridos
a nifios y nifias; la canalizacién tendiente
a dirigir la atencién de hombres y mujeres
hacia determinados objetivos mediante el
uso de juguetes (autos para nifios y mu-
flecas para nifias); el tratamiento verbal
distintivo, por ejemplo “los hombres no
lloran”, “asi se comportan las sefioritas”
y finalmente la exposicién de las activida-
des, cuyo clédsico ejemplo es el juego, tan
comtn entre los nifios, del papa proveedor
y la mamad reproductora” (Gaviola, 1986).
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Mientras los conservadores utilicen el
instinto de madre en contra de la emanci-
pacién femenina, mientras la releguen al
hogar como su tnico espacio, no podre-
mos romper las cadenas que excluyen a la
mujer, ni tampoco podremos liberarnos de
las cadenas que nos limitan como seres hu-
manos, en consecuencia, se nos impedird
caminar libres, sin prejuicios y sin poder
practicar una educacién equilibrada, in-
tercultural y con justa equidad de género,
esto no es “la oposicién de valores femeni-
nos a valores masculinos, lo que seria con-
fuso y peligroso, sino, a la inversa, con la
afirmacién de la necesidad y la posibilidad
de que todas y todos combinen vida pro-
fesional y vida personal y lleven una vida
doble, es decir, que articulen el universo
de la instrumentalidad con el de la identi-
dad” (Touraine, 2000).

V. AMODO DE CONCLUSION

Se debe promover el didlogo, la co-
municacién con el otro/a y viceversa, ya
que este mundo globalizado nos permite
interactuar con una diversidad cultural
inimaginable hace unos siglos atrds, per-
mite construir una nueva visién de las
cosas que nos han impuesto, destruir pa-
radigmas, construir con el otro/a desde el
aula, para luego integrar a la comunidad
en general, “se trata de crear un nuevo es-
pacio social, ahora todavia inexistente, re-

gido por unas nuevas normas nacidas de
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la negociacién y la creatividad conjuntas”
(Carbonell, 2000).

Es una triple alianza: Educador, Inves-
tigador e Interventor Social, que el Pro-
fesor de Historia no debe dejar de lado y
debe comprometerse con ella. Del mismo
modo, el Profesor de Historia debe contar
con este triple rol, herramienta que le per-
mitird cooperar en la busqueda de solu-
cién para un gran problema, un fenémeno
social propio de nuestro contexto, el cual
se configura en la inequidad en cuanto a
riqueza, desigualdad de poder, de géne-
ro y de todos los recursos de la sociedad,
todo lo cual es una construccién politica,
social, cultural y simbdlica, que esta en
poder de unos en detrimento de otros. Por
lo tanto el profesor de Historia, debe ayu-
dar a construir y reconstruir nuevos para-
digmas, no solo para los académicos, sino
también para el conjunto de la sociedad.

Lo que buscamos y proponemos con la
triple alianza que debe precisar el profe-
sor de Historia (Educacién, Investigacién
e Intervencidn), es un “Fin Verdadero” en
el rol del profesor de Historia, donde “el
objeto y la recompensa del aprender es
la capacidad continuada para el desarro-
llo...esto se aplica en que...el intercambio
de unos hombres con otros sea realmente
mutuo y cuando se han adoptado las me-
didas adecuadas para la reconstruccién de
los hébitos e instituciones sociales por me-

dio de una amplia estimulacién que surge

de intereses equitativamente distribuidos”
(Dewey, 1975).

De_ftnlseamos que se rechacen los “Fi-
nes Externamente Impuestos” siendo estos
los que “su proceso de accién es siempre
rigido. Siendo insertado o impuesto desde
afuera” (Dewey, 1975)_ftn2, ya que si que-
remos ser profesores de Historia integra-
les, en que aportemos a la sociedad, hay
que objetivizar el mundo, hacerlo parte de
nosotros/as, para comenzar a modificar
estrategias y aprendizajes, para ser par-
te integral de la vida y no sélo dentro de
la sala de clase, ya que en el salén y en la
educacién como hasta ahora los conoce-
mos, generan un “adiestramiento discipli-
nario mds que como un desarrollo perso-
nal” (Dewey, 1975).

Hasta el momento se utiliza el paradig-
ma del educare, el cual significa alimentar
o conducir el conocimiento, pues de esta
manera el profesor es el protagonista en la
actividad educativa, poniendo en eviden-
cia la relacién que existe en la estructura
educacional en Chile, y a su vez el de la
sociedad, donde la educacién estard guia-
day/o dirigida desde la oficialidad, reafir-
mando un fin externamente impuesto, el
que no apunta al fin verdadero de la edu-
cacion, y al que hace alusién John Dewey,
ademds, se desarrolla un proceso de dis-
ciplinamiento y manejo de los fines de un
sector minoritario de la sociedad, “Y esta

dltima situacién se presenta cuando las



relaciones sociales no se hallan equitati-
vamente equilibradas, pues en este caso
una parte del grupo social entero encon-
trard determinados sus fines por un dicta-
do exterior: Sus fines no surgirdn del libre
desarrollo de su propia experiencia, y sus
finalidades nominales serdn medios para
fines ulteriores de los demds que verdade-
ramente propios” (Dewey, 1975).

Si no generamos educacién, investiga-
cién e intervencidn social, llegaremos a lo
que Paulo Freire menciona, y es que “en la
hipertrofia de la autoridad su movimiento
se fortalece a tal punto que inmoviliza o
distorsiona totalmente el movimiento de
la libertad. La libertad inmovilizada por
una autoridad arbitraria o chantajista es
la libertad que, sin haberse asumido como
tal, se pierde en la falsedad de movimien-
tos no auténticos” (Dewey, 1975).

Debemos forjar y forjarnos con discipli-
na, pero para el crecimiento de nuestra li-
bertad, no para nuestra enajenacion, crecer
diariamente, no para memorizar sino que
para objetivizar nuestro mundo y nuestra
sociedad, siendo parte integral de ésta, y
no ajenos a los procesos que nos ensefian,
debemos aprender que somos capaces de
modificarlos permanentemente, entre to-
dos/as, para que no existan minorias do-
minantes y explotadoras ni mayorias do-
minadas y explotadas, ya que hoy incluso
las prisiones no son distintas de la escuela

“la prisién: un cuartel un tanto estricto,
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una escuela sin indulgencia, un taller som-
brio; pero, en el limite, nada de cualitativa-
mente distinto” (Foucault, 2002).

Es necesario recalcar que con estos
tres elementos, deseamos terminar con el
“Pandptico”, este ser omnipresente y om-
nisciente que lo domina y controla todo,
siendo su fin “inducir en el detenido un
estado consciente y permanente de visibi-
lidad que garantiza el funcionamiento au-
tomatico del poder” (Foucault, 2002). Des-
de el podio del profesor se observa todo
movimiento, desde el saléon de directores
se vigila y controla las actividades de los
estudiantes, no aplicando a la educacién
como una prdctica de la libertad, con la
investigaciéon academicista dirigimos los
pensamientos y excluimos a la mayoria y si
no intervenimos a la sociedad para trans-
formarla en un proyecto de vida mejor, el
profesor de Historia serd quien “compara,
diferencia, jerarquiza, homogeniza, exclu-
ye. En una palabra, normaliza” (Foucault,
2002).
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