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RESUMEN
El articulo se introduce en la crisis de senti-
do que estd experimentando la escuela, en
especial para la juventud popular desde
el periodo post-dictadura hasta nuestros
difas. En un primer lugar, se conceptualiza
al sujeto popular en el Chile actual. Luego
de aquello, se analiza la relacién de la Ju-
ventud Popular con las Politicas Publicas
y principalmente con la Escuela. Se ahon-
da en cémo estos jévenes asumen, resisten
y/o crean proyectos alternativos a lo que
le propone (impone) la Escuela y cémo, a
propésito de esta realidad, ellos han hecho
presencia en el actual movimiento social

por la Educacién.

Palabras claves: Juventud Popular, Movi-

miento Social, Escuela.

que no dejan de buscarse a si- ni siquiera en la muerte”

(Silvio Rodriguez)

ABSTRACT
The article introduces the crisis in terms of
what the school was experiencing, focu-
sing on the poor youth between the post-
dictatorship era to today. In the first part
of the article, they describe the poverty
in Chile today. Then they analyze the re-
lationship between the poor youth with
popular politics, specifically in the school.
They begin to analyze in depth how the-
se youth assume, resist and/or create al-
ternative projects to propose (impose) on
the school and how, because of this reality,
they have made a presence in the actual

educational social movement.

Keywords: Poor Youth, Social Movement,
School.
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INTRODUCCION Y PLANTEAMIEN-
TO DEL PROBLEMA

Hablar de Juventud Popular en Chile
no es una tarea f4cil: histéricamente han
sido excluidos y discriminados. Incluso,
s6lo en afios recientes, el mundo popular
ha formado parte de las intervenciones
del Estado (Goicovic, 2000); intervencio-
nes, por supuesto, que han estado muy
distantes de los cambios estructurales que
requiere este grupo social.

Las narrativas histéricas oficiales tam-
bién los han dejado ausente en gran me-
dida, teniendo que ser reconstruida desde
los rincones mds ausentes por investigado-
res e historiadores que contribuyen a hacer
de estos jovenes presencia tangible.

Es por ello que resulta importante
adentrarse en el mundo de la juventud
popular y su vinculacién con las politicas
publicas post-dictadura. Analizar la escue-
la de hoy como escenario a partir del cual
este grupo social reacciona, resiste, asume
0 crea sus propios proyectos alternativos.

Por lo tanto, las preguntas que guia-
ran este articulo son: ;En que realidad se
encuentra el sujeto popular en el Chile
actual?, ;Como se relaciona la juventud
popular con la politica publica post dicta-
dura y la institucién escolar?, ;Cémo ésta
ejerce resistencia a la institucién escolar?,
(Qué proyectos alternativos construyen a
partir de dicha experiencia?, ;Cémo hace
presencia la juventud popular en el actual

movimiento social por la educacién?

EL SUJETO POPULAR EN LA REALI-
DAD CHILENA ACTUAL

Para dar un primer paso y contextua-
lizar al sujeto popular en la realidad na-
cional actual es necesario conocer algunas
cifras que pueden contribuir en ello. Segtin
datos del Instituto Nacional de Estadisti-
cas [INE] (2011) de un total de 17.248.450
habitantes a nivel pafs, la poblacién menor
de 29 afios abarca el 46,8% de la pobla-
cién total. Esta situacién es una muestra
clara del enlentecimiento del crecimiento
demografico nacional, caracteristica de
una sociedad socio-demogréfica en transi-
cion (Gonzdlez, 2009). Ahora bien, si nos
abocamos a la poblacién juvenil, es decir,
considerando los habitantes con edades
comprendidas entre los 15 y 29 afios, nos
encontramos con una cantidad total de
4.272.083 jévenes, sobre el 24,7% de la po-
blacién pais (INE, 2011).

Sin embargo, este 24,7% es abarcado
principalmente por los quintiles mds ba-
jos. Es asi como en el 20% de la poblacién
mds pobre, el 42,1% corresponde a meno-
res de 18 afios; en cambio, en los quintiles
mads altos la situacidon es bastante distinta,
ya que un poco mds de 2 de cada 10 perso-
nas son menores de edad. De igual forma,
mientras en el 80,6% de los hogares chile-
nos del primer quintil cuenta con nifios y

adolescentes, en el quintil mds rico esta ci-



fra alcanza sélo el 39,3% (Terram, en Gon-
zéalez, 2009).

En cuanto a nivel educativo, el 35,6 %
del quintil mds alto posee o estd cursan-
do educacién secundaria o inferior, mien-
tras en el quintil mds bajo alcanza el 85,7
% (INE, 2011). En acceso universitario, el
grupo del quintil mds alto estd por sobre
el 53% de las matriculas y el grupo juvenil
del quintil més bajo abarca sélo el 6, 6 %,
reflejo en parte de las diferencias en equi-
dad del sistema educativo pafs y reprodu-
cidas en todos los niveles (INE, 2011).

En el dmbito laboral, segin la sexta
Encuesta Nacional realizada por la INJUV
(2009) un 23,6 % de estos jovenes se en-
cuentra en la bisqueda de un empleo y un
considerable 10, 6 % no estudia ni trabaja.

En medio de este contexto se encuen-
tra y se ha debido desenvolver la juventud
chilena, y en particular la juventud popu-
lar, que ha tenido que relacionarse con las
diversas politicas publicas empleadas ha-
cia ellos, situacién que no ha estado exenta
de tensiones y conflictos.

JUVENTUD POPULAR Y SU RELA-

CION CON LA POLITICA PUBLICA
Al referirnos a las politicas publicas y
su relacion con los sectores populares, se
puede decir que ha sido un problema sin
solucién, ya que dicho grupo, no ha sido
parte constituyente del Estado, dejando
abiertamente de lado a la poblacién popu-
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lar. Es decir, las politicas Publicas se han
trasformando en un conjunto de leyes que
buscan dar desde los intersticios y vacios
legales lo que la sociedad civil pide y que
las constituciones liberales en su conjunto
les niegan (Salazar, 1999).

Las Politicas Sociales como tal son de
corta data en nuestra historia. Recién a
principios de siglo XX comenzaron a to-
mar fuerza gracias a los diversos movi-
mientos sociales. Estas estuvieron destina-
das al conjunto de la poblacién popular, no
distinguiendo entre sectores etdreos, como
los jévenes, nifios, etc. (Goicovic, 1999)

Ya para la segunda mitad del siglo
XX, la juventud popular comenz¢6 a tomar
fuerza como grupo etdreo, ya no siendo
parte del conjunto de la poblacién popular
en general. El gobierno de Eduardo Frei
Montalva (1964-1970) creé la “Oficina de
Asesoria Juvenil”, la cual estaba comanda-
da por Marco Antonio Roca (Ex presidente
de la FECH) quien asesoraba al Gobier-
no sobre las materias juveniles (Goicovic,
1999). Hacia 1968 se creé la “Direccién de
Educaciéon Extraescolar”, la que buscaba
la correcta utilizacién del tiempo libre y la
prevencion del alcoholismo en la pobla-
cién juvenil (Goicovic, 1999). A pesar de
dichas maniobras, el Estado no buscé ins-
titucionalizar ninguna de estas acciones, lo
que trajo consigo su rdpida desaparicion.

Dentro del gobierno de la UP (1970-
1973) la actividad de la Juventud Popular
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tomo una relevancia pocas veces vista en
su historia, participando activamente en
la propagaciéon de la idea “Revoluciona-
ria”. Sin embargo, no se plante6 ninguna
politica determinada desde el Estado hacia
dicho grupo.

Las politicas llevadas a cabo por la
Dictadura Militar (1973-1990) estuvieron
comandadas por la “Secretaria Nacional
de la Juventud” que tuvo como propdsito
restablecer la visiéon de unidad nacional,
generando influencia hasta el afio 1982,
cuando el grueso del grupo juvenil popu-
lar comenzé a manifestar su descontento
con el régimen, generando una resistencia
violenta y, que en muchos casos, término
con la persecucién, tortura y muerte de
muchos de sus activistas (Goicovic, 1999).

Los gobiernos de la concertacién (1990-
2009) “no alteraron los dos principios cen-
trales del discurso neoliberal del Gobierno
Militar, en orden a mantener los criterios
de politicas sociales focalizadas y la per-
manencia de agentes privados en la im-
plementacién de éstas” (Ddvila, 1999:128).
La gran diferencia que se percibi6 en los
gobiernos de la Concertacién fue la selec-
tividad focalizada de los recursos desti-
nados a los grupos mds desprotegidos y
vapuleados por el gran regulador social: el
Mercado.

De esta forma se gesté una profunda
sensacion de desconfianza en las institu-

ciones publicas y en los mecanismos po-

liticos de cooperacién, emergiendo una
ciudadania inactiva y despolitizada, que
funda su participacién en su capacidad
productiva y adquisitiva, prescindiendo
de lo colectivo, priorizando su salvacién
individual y viviendo en el constante te-
mor de la no satisfaccién de sus deseos
(Gonzadlez, 2009b). Donde en la totalidad
de ellas los jovenes pasan a convertirse
“en objetos de politicas remediales y no en
sujetos con capacidad de co-construir ciu-
dadania a partir de su propia realidad so-
cial y cultural. Es precisamente a este nivel
donde se explicita la tensién fundamental
entre la politica social y el mundo juvenil,
es decir, la tendencia de los jévenes de cre-
cer hacia lo que quieren ser-hacer —capa-
cidad de produccién y autoproduccién de
identidad— o ser lo que la sociedad quiere
que sean —la internalizacién de los este-
reotipos y la carencia de posibilidades—"
(Goicovic, 2000:117)

Este resulta ser uno de los aspectos
fundamentales en la relacién entre juven-
tud y politica ptblica en su conjunto. Hace
tiempo ya que parece haberse declarado
una manifiesta desconfianza, desacuerdo,
rechazo y rivalidad entre las apreciacio-
nes del mundo juvenil urbano popular
y las nociones del sistema politico, espe-
cialmente en materia educacional, donde
como sefiala el socidlogo Alain Touraine
(1991, en Salazar, 1999) en su informe al
Instituto Nacional de Juventud (INJUV)



que lo mds importante no es educar a los
jovenes para que entiendan la realidad del
modelo neoliberal en su conjunto, sino
que prepararlos para con capacidad para
competir frente al Mercado y, por otro
lado, apoyen la institucionalidad del pais.
Es en esta drea, donde prioritariamente se
ha fijado la mirada del aparato estatal, con
una politica ptiblica muy poco consciente
y contextualizada, y al parecer, conscien-
temente interesada en la estigmatizacion,
infantilizacién y criminalizacién de la Ju-
ventud Popular (Gonzdlez, 2009b).

JUVENTUD POPULAR Y ESCUELA:

CONFLICTOS Y RESISTENCIAS

En medio de esta crisis de representa-
tividad de las instituciones y del sistema
politico en general, la escuela, como otra
de las instituciones fundantes y repro-
ductoras de nuestros cdnones sociales, no
escapa de dicha crisis. Las complejidades
de las sociedades modernas y las caracte-
risticas mismas de la escuela como agente
de socializacién (y de reproduccién social)
han hecho de ella un espacio especial-
mente conflictivo, sobretodo en lo que a la
cotidianeidad y la convivencia dentro de
sus paredes respecta (Cornejo y Redondo,
2001).

El sistema educativo chileno presenta
un hondo estado de crisis en la adminis-
tracién, calidad, inequidad, segmentacién

e integracién social de los sectores mads
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necesitados. (Redondo, 2005; en Sdnchez
y Santis, 2009). La escuela defendida por
la politica publica forjada en dictadura
se alej6 de la sociedad civil, y con mayor
fuerza de la juventud popular, situacién
que Sadnchez y Santis (2009) asumen como
una alarmante crisis de sentido, posible de
analizar desde tres niveles. Una crisis de
calidad, reflejada en un estancamiento de
los rendimientos en las pruebas estandari-
zadas PSU, SIMCE y otras internacionales.

Un segundo aspecto responde a la in-
equidad, evidenciada en diferencias de
rendimiento entre colegios particulares,
subvencionados y municipales. Y por tl-
timo, una intencionada segmentacién
social. Este “apartheid educativo” se evi-
dencia en que mads del 80 % de los nifios
pertenecientes a los quintiles més bajos en
cuanto a ingreso estudian en escuelas mu-
nicipales y el 93% de los nifios del quintil
mds alto estudia en colegios particulares
pagados (Salazar y OPECH, 2010).

Independientemente de aquello, es la
institucion escolar en si la que se ha vis-
to atravesada por una falta de claridad en
sus objetivos, desconexién con otras insti-
tuciones socializadoras y el mundo del tra-
bajo (Cornejo y Redondo, 2001).

En ella, se promueven formas de ense-
flanza en la cual prima la transmisién de
contenidos con un actuar pasivo de los
estudiantes en el aprendizaje y la infanti-

lizacién de éstos en relacidn con el conoci-
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miento (Edwards, Calvo, Cerda, Gémez e
Inostroza, 1995:207).

En términos de relaciones, el discur-
so adultocéntrico al cual se someten, la
relacién paternalista que establecen los
profesores con los estudiantes deslegiti-
mando el “ser joven” y sus prdcticas de
socializacién; la homogeneizacién de sus
diferencias de los jovenes en el “ser alum-
no” (Assaél, Ceballos, Cerda y Septulveda;
2000); el uso del castigo como forma de
disciplinamiento hacia ellos, las practicas
discriminatorias plasmadas en menor va-
loracién a las mujeres frente a los hombres,
deslegitimacion de jovenes populares, el
aislamiento a estudiantes mapuches, el
auto-distanciamiento que padecen los j6-
venes aymaras, entre tantas otras mas son
muestras claras de lo tensionante que re-
sulta la escuela para la juventud en general
y especialmente para la juventud popular
(Edwards et al., 1995).

Nuestros jovenes se debaten entre la
angustiante promesa y deber de ascender
socialmente por medio del estudio (aspec-
to que para la juventud popular, no pasa
de ser una promesa) y la alienacién que les
provoca la cultura escolar. Para ellos, la es-
cuela en si resulta ser un lugar hostil, “una
institucién cerrada y lejana, que los obliga
a realizar diariamente rituales de activida-
des estereotipadas, a las cuales no les ven
mucho sentido y que son ajenas a sus for-
mas de ser” (Cornejo y Redondo, 2001:37).

Por tal motivo, Astrid Oyarzin explica
que “el potencial de riesgo social, la pér-
dida de identidad con el establecimien-
to y la creacién de falsas expectativas en
relacién al futuro, constituyen todos ellos
elementos que apuntan, hacia un mismo y
claro diagnéstico de desconocimiento y no
incorporacién de la cultura juvenil a la cul-
tura escolar” (Oyarztn, 2001:87). Desde la
percepcién de muchos jévenes, la escuela
se configura como un espacio autoritario
y normativo, sin lugar para la creatividad,
con altos indices de violencia, que va en
opuesta direccién a sus deseos, que impo-
ne orden y disciplina privdndolos de los
espacios requeridos y, a la vez, priorizan-
do una politica preventiva, basada en el
riesgo social, por sobre un proyecto edu-
cativo integral que permita su desarrollo y
que los reconozca y valore por lo que son.

Frente a este contexto tan complejo, y
por instantes perverso, en el cual crecen
los jovenes populares, muchos de ellos
optan por “desconectarse” de las clases,
hacer “la cimarra”, ser consciente y acti-
vamente opositores a la norma, o, en los
casos mads extremos, desertar de la escue-
la. Esta juventud desertora es la que mads
enfdticamente define la escuela como “un
espacio que les resulta ajeno, impropio,
impuesto y al que no logran adaptarse”
(Sapiains y Zuleta, 2007:44), afectivamen-
te poco valorado, indtil en la medida de
darles un mejor presente y futuro laboral



y coartador de sus iniciativas y expresio-
nes, lo que los conduce a continuar en su
condicién desescolarizada (Sapiains y Zu-
leta, 2007). Al parecer dichos jévenes han
descubierto por su propia experiencia es-
colar que la promesa de movilidad social y
la ilusién meritocrética resulta ser un mero
mito y que lo que se estila dentro de la es-
cuela es la sumisién, tan apetecida por el
mercado laboral (Redondo, 2000) . Dicho
“fracaso escolar” no responderia nada mds
que a un sintoma de la naturaleza misma
con la que se configura nuestra escuela; la
que adn se utiliza como alternativa a la ce-
santia, a pesar de que ya es evidente que
no garantiza la igualdad de oportunida-
des, sino que, en la mayoria de los casos
reproduce las desigualdades de origen.

La pregunta, entonces, parece ser,
existe relacién posible entre la cultura ju-
venil y la cultural escolar? Esta tensién re-
sulta especialmente compleja y diversa en
las visiones de los diferentes actores. Den-
tro de la institucién escolar se busca que
el joven deje su naturaleza de joven para
limitarse a ser estudiante. “El ser joven
concentrado, masivo, espacial y temporal-
mente en el liceo, desborda el deber ser de
estudiante impuesto por la cultura escolar,
la contencién a esta naturaleza activa del
ser joven, se hace por la norma y discipli-
na, centrando externamente alli el princi-
pal conflicto entre los jévenes alumnos y
el liceo” (CIDPA, 1999:16). El joven busca
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desplegarse, y el colegio busca normarlo.
Se enfatiza en la trasgresion conductual y
se busca la adecuacién generacional. Asf,
parecen existir dos fuerzas en pugnas, de
cuyo conflicto resultan dos tipos de jove-
nes: exitosos (sumisos) o fracasados (rebel-
des).

Por su parte, Sdnchez y Santis (2009)
dan su respuesta y proponen viable una
re-conexion entre la escuela y la juventud
popular si se genera didlogo inter-gene-
racional; si se reconocen los espacios de
socializacién oculta en la escuela; si se po-
tencia al grupo de semejantes en cuanto a
grupo privilegiado de socializacién y; si se
recoge la cultura emanada de la calle que
traen consigo los jévenes y se reconstruyen
los roles sociales del mundo adulto.

Sin embargo, nuestros jovenes, pare-
cen haberse aburrido de esperar cambios
dentro de la institucién y se han adelanta-
do para encontrar sus propias formas de
trascender la cultura hostil y agresiva de
las paredes grises y proponer una opcién
autoeducativa ante lo individual, lo crudo,
lo meritocrdtico y las promesas. Una gran
cantidad ha hecho caso omiso a la estereo-
tipada y obsoleta forma de participacién
civil-ciudadana promovida por la politica
publica, para construir y forjar espacios
propios conectados con su entorno, su
gente y sus calles, sus “pifios” y sus cer-
canos, ya sea en los pequefios intersticios

que deja la institucién para generar practi-







miento fue silenciado por los acuerdos de
la clase Politica, la cual deseché la ley vi-
gente hasta esa fecha (L.O.C.E.) y propuso
lo que hoy conocemos como Ley General
de Educacién (L.G.E) (Cornejo et. al, 2010).

En afios posteriores, el movimiento so-
cial se vio cooptado por diversas medidas
emanadas del aparato neoliberal, a través
de la represioén directa del aparato policial,
la colaboracién de la prensa deslegitiman-
do el movimiento social, como también la
manipulacién legislativa, siendo el caso
mads ilustrativo de esto dltimo, la procla-
macién de la L.G.E. antes mencionada
(Cornejo et. al, 2010).

Las formas de resistencia y autogestion
que han ocupado todos estos movimien-
tos, tales como preuniversitarios popula-
res, escuelas de recuperacién de estudio,
centros culturales, redes de hip-hop, oku-
pas, intervenciones callejeras, activismo
cotidiano, etc., motivados por los graves
problemas de acceso en el sistema educa-
tivo actual e interesados en la gestién de
un proyecto cultural, recreativo y de vida
alternativo adquieren gran importancia y
ésta “radica no s6lo en tanto medio para la
accion transformadora, sino como elemen-
to constitutivo de la accién transformado-
ra misma” (Gonzdlez, 2009b:412).

La principal importancia como agen-
cia de cambio de estas organizaciones de
autoeducacién y de estos colectivos de

jovenes, radica en una profunda toma de
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conciencia respecto de la imposibilidad de
confiar en las instituciones formales, de
pedirle al Estado soluciones o buscar en
la politica respuestas y espacios de crea-
cién y participacion. Aquello, debido a
que han superado el talén de Aquiles de
otros movimientos ligados a la politica
partidista ya obsoleta, “el peticionismo”.
Ya son cada vez menos quienes le piden
a un mitico estado paternalista soluciones.
No lo necesitan, “tienen visién de largo
plazo, pues hace afios que viene haciendo
tomas, asambleas, cortes de calle, activida-
des educativas y culturales, participa en
bibliotecas populares, escuelas autogestio-
nadas, grupos culturales, se autoeducan”
(OPECH, 2011:1).

La preocupacién principal de nuestros
jovenes parece trascender las vicisitudes
del aparataje estatal. Ellos buscan cons-
truir un proyecto, mds alld de los vaivenes
de la politica macro, un proyecto alterna-
tivo que deja de ser meramente educativo
para ser social, en un esfuerzo-proceso por
educarse a si mismos al margen de la ins-
titucién. Desean suplir ellos mismos las
falencias del sistema educativo formal en
relaciéon a los sectores mds postergados,
promover su propio desarrollo y libera-
cién, reorganizar los fundamentos de la
sociedad chilena y las relaciones comuni-
tarias y de apoyo (Salazar, 2005 en Gonza-
lez, 2009D).

Este proceso suele ser de un ritmo de
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articulaciéon y gestacién bastante lento,
pero muy fructifero. Ligado principalmen-
te a lo relacional y al grupo de referencia
bésico, lo que los hace sentar nuevos pre-
cedentes organizativos, privilegiando la
horizontalidad, transparencia de las in-
formaciones, autogestién e independencia
(Mufioz, 2002; en Valenzuela, 2007). Qui-
zas este sea uno de los mayores aportes del
actual movimiento social por la educacion,
constituido por jévenes y adolescentes,
que surge de las poblaciones y también de
las universidades.

ANALISIS Y DISCUSION

Hay historias que nadie estd dispuesto
a escuchar por mucho tiempo. Estos jéve-
nes transitaron de los suefios que deposi-
taron en la escuela hasta caer en la deses-
peranza, la realidad y el tiempo perdido.
La invitacién al “baile de los que sobran”
también tenia espacio para ellos y muchos
mads. Los esfuerzos mancomunados de la
democracia transicional por cobertura es-
colar, hicieron crecer la esperanza de la
tan anhelada movilidad social. Lamenta-
blemente, la educacion “1til, de calidad,
necesaria, la que genera empleabilidad”
sigui6 siendo exclusiva de pocos, teniendo
que conformarse dichos jévenes populares
con la idea de generar unas cuantas “capa-
cidades de saber hacer, para salir a dispu-
tar los pocos puestos de trabajo que hay en
la sociedad” (Mejia, 2004:10).

Pero la desazén y la conciencia de
aquella deuda con ellos no pasaron des-
apercibidas. Muchos se reconocieron atra-
pados en la encrucijada de dicha escola-
rizacién. Sabfan y sentian que la escuela,
“trae consigo la escolarizacién general de
la vida de los sujetos, mediante la prolon-
gacion psicolégica y social de los muros de
la institucién” (Sapiains y Zuleta, 2007:45).
Dicha presién llevé, a quienes estaban dis-
puestos a sumirse en ella, a buenos resul-
tados y a mejorar un tanto su suerte. Pero
aquellos que no pudieron o definitivamen-
te, no quisieron someterse a aquello debie-
ron y (ain deben) enfrentarse a la sancién
social, a ser catalogados como “un indis-
ciplinado, un vago, en resumidas cuentas,
(...) un desorientado, un mal educado, que
ademds se siente responsable y culpable
de su fracaso” (Sapiains y Zuleta, 2007:49).

Sin embargo, poco a poco, estos joéve-
nes comenzaron a encontrar, junto a sus
pares desertores o excluidos, o con quie-
nes simplemente no compartian las premi-
sas de la institucién escolar, una respuesta
colectiva y proactiva a dicho flagelo. Co-
menzaron a desarrollar diversas précticas
de resistencia, liberacién y creacién, tanto
dentro como fuera de la escuela. Aqui ra-
dica la principal implicacién y aporte de
los nuevos movimientos populares y juve-
niles, que han tomado la educacién como
bandera, pero que apuntan a transforma-

ciones radicales y profundas sobre la for-



ma de relacionarse y vivir en el sistema ac-
tual, y que ellos mismos subvierten en sus
propias organizaciones. Estas transforma-
ciones mds radicales se evidencian en una
tension social mds estructural, reflejada en
“un malestar expresivo de las dificultades
objetivas que ciertos sectores sociales recu-
rrentemente enfrentan para sostener en el
tiempo sus condiciones de vida” (Agacino,
2011:2).

El actual movimiento por la educacién
ha tenido como caracteristica mds relevan-
te el alejamiento del “peticionismo”, si-
tuacién que marcaba la pauta de las luchas
anteriores. Esta accién se legitima cuando
los grupos “sobrevaloran la institucionali-
dad, carecen de una visién a largo plazo,
ignoran la necesidad de construccién so-
cial o tienen la necesidad de “conducir” (o
ponerse al frente) mediante el efectismo, la
apariencia o tener un lugar en la negocia-
cién” (OPECH, 2011:1).

Ademads no estd manipulada por dis-
tintos partidos politicos, el Estado u otros
poderes. Es auténoma en cuanto existe
una“convergencia espontdnea de actores
sociales de presencia nacional (estudian-
tes, pobladores y profesores, sobre todo,
con apoyo parcial de sindicatos, emplea-
dos y otros sectores) (...) animada por una
cultura social autogestionaria con 35 afios
de desarrollo” (Salazar, 2011c:21).

Se le suma a la caracteristica anterior

las formas organizativas que tiene el mo-
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vimiento, que ha reivindicado el trabajo
por vocerias, el asambleismo, la horizonta-
lidad, la autorepresentacién, el trabajo de
base, entre otras formas. Todas ellas cons-
tituyentes de una nueva forma de cons-
truccién participativa-politica (Agacino,
2011).

Otro punto rescatable es la gran canti-
dad de adherencia que posee. Los datos ex-
presados por la encuesta CEP tltimamente
declaran que un 80% de la sociedad civil
estd en contra del lucro y el 75% a favor
de este movimiento (Gonzélez, 2011). Una
de las causas es porque se entiende que el
problema transciende a la educacién, tales
como las injusticias laborales, la salud, los
problemas medioambientales, entre tantos
otros que apuntan a un problema mayor:
la perversidad del modelo neoliberal.

Por otra parte, es insdlita la diversa
gama de manifestaciones. Recordemos la
huelga de hambre de los estudiantes del
Liceo Dario Salas que sobrepasaron los 70
dias; las marchas multitudinarias, espe-
cialmente la del 25 de agosto que congre-
g6 a mds de medio millén de personas; las
“1800 horas por la Educacién”, que logré
record guiness, 75 dias corriendo alrede-
dor de la Moneda con una bandera negra
que decia “Educacion Gratuita Ahora”; las
distintas expresiones artisticas e interven-
ciones callejeras, los paros y tomas de uni-
versidades y colegios que partieron desde

mayo y culminaron muchas a finales de
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afio pasado, debates y charlas, los cace-
rolazos en distintas plazas del pais, entre
tantas otras formas que le han dado fuerza
y voz a los distintos actores que quieren
manifestar de maneras diversas su adhe-
sién al movimiento.

Todo aquello implica también diversi-
dad de sujetos y colectividades. En este as-
pecto, nos parece tensionante y desafiante
a la vez la articulacién que han tenido los
estudiantes de las universidades emble-
madticas del pais con la juventud popular,
que en su mayoria debe mirar desde afue-
ra la entrada a alguna de estas institucio-
nes. Creemos que, de una u otra manera
esto ha traido algunas diferencias, consi-
derando que son subjetividades distintas,
con formas de hacer resistencia diferente,
con una identificacién social diferente, y
que evaltia de manera distinta también,
sus actos. Las diferencias propias de los
distintos sectores sociales participantes
del movimiento también provocaron ten-
siones durante la “Revoluciéon Pingiiina”
(Cornejo et al., 2010).

Otro aspecto tensionante y que ha limi-
tado este movimiento es que éste “no ha
avanzado sobre temas mds complejos de la
educacién como el rol de un sistema nacio-
nal educacional en un pais no desarrollado
o sobre el cardcter politico-cultural de los
contenidos educativos propiamente tales”
(Agacino, 2011:2). Vale decir, las deman-

das han apuntado sélo al entramado ins-

titucional para dar una educacién publica,
gratuita y de calidad. De tal manera que la
ausencia de un proyecto educacional pais
ha facilitado las maniobras del Gobierno
y de las clases dominantes para desarticu-
lar y cooptar el movimiento social actual
(Agacino, 2011).

Sin embargo, igualmente se percibe
la constitucién de sujetos soberanos que
han tomado conciencia de su condicién
de enajenacién y se han constituidos como
sujetos politicos. Este sujeto “se constituye
en su vivir politico propiamente tal y po-
litiza lo social desplazando la politica del
espacio institucional al espacio de la socie-
dad; arrebata la politica a los burdcratas y
la asume como su espacio de constitucién
vital” (Agacino, 2011:3).

Por lo demds, el movimiento social
les estd generando, como dirfa Agacino
(2011:4) “una fuente de identidad y una
praxis de construccién muy robustas”, por
lo que entienden que son obra de de esta
historia, pero a la vez constructores de la

misma.

CONCLUSIONES
Hay bastante consenso en admitir que
la escuela no ha sido la mejor aliada de la
juventud popular en cuanto a cumplir los
propésitos-promesas que se han deposita-
do en ella. De la misma forma, ha sido una
institucién hostil para ellos en tanto no ha

valorado ni legitimado la cultura popular



que ellos poseen, y que ha atomizado las
particularidades, motivaciones, intereses y
la creatividad de estos jévenes en la homo-
geneizacion del “ser alumno”.

Conforme a estas tensiones que se han
venido evidenciando hace ya algunas dé-
cadas, la juventud popular ha tomado de-
cisiones tales como desertar de la escue-
la, generar diversos tipos de resistencias,
como también generar proyectos alter-
nativos que han provocado un fructifero
aprendizaje sociocultural y que en el pre-
sente han emergido provocando, junto a
otros actores sociales, el movimiento social
por la educacién que se encuentra en ple-
no desenvolvimiento.

Por eso, las luchas de hoy trascienden;
hacen historia y generan esperanza para
que la juventud popular chilena posterga-
da se re-encante, luche y construya futuros
mds prosperos para ellos en el Chile del

manana.
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